IRODALOM

Foldrajzi Ertesitd XLIIL évf. 1994. 1-2. fiizet, p. 27,40, 55, 139, pp. 206-212.

Karlheinz Filipp: Geographia Teutonica (Avagy hogyan emancipalhaté a foldrajztanitas szak-
maja? - Egy kritikai didaktika vazlata). Janus Pannonius Tudoményegyetem — MTA Region4lis Kutatdsok
Kozpontja Pécs, 1992. 199 old.

Karlheinz FILIPP, a f6ldrajztanitds tandra a Hamburgi Egyetem Neveléstudomaényi Intézetében, ahol a
tantdrgyi didaktik4t az oktatds a neveléstudoményhoz rendeli, eltérSen a magyar felsGoktatdsban alkalmazott
mddszert6l, mely uiébbi a tantérgyi didaktikét a szaktudoményhoz kapcsolja.

FILIPP k&nyve, melynek miifajét és tematik4jat nehéz lenne barmiféle szakteriilethez besorolni, nem
csak a foldrajztanitds problémdival foglalkozik, hanem a politika befoly4sold, bizonyos térténelmi korszakok-
ban meghatdrozd szerepét is vizsgélja nyolc fejezetben. Az egyes fejezetek a kdvetkez6 cimeket viselik: I. A
didaktikus gondolkod4s mint a békétlenségre vald felbujtds, II. Fejlesztés az vri cinizmus ellenében, III. Ut6pia
és ideol6gia, remény €s szenvedés a curriculum mundiban, IV. ,,Az orszdg és lak6i” szemponti nevelés, V.
Honismeret és fSldrajz, VI. Nézetek a vildgrdl, VII. Hatalmas bels6 tdjak mint a curriculum kihiv4sai, VIII.
Atmegy-¢ a teve a td fok4n?

A szerz6 csehorszdgi német, akit anyai 4gon rokoni szélak fliznek Magyarorszdghoz (édesanyja
ErdélybSl szdrmazik). Konyvét apja emlékének ajénlotta, akinek a ,.geographia teutonica” sok szenvedést
okozott (H. J. Filipp, 1915-1945!). ,,Apidm németiil és csehiil beszéIt és nagyon szerette csehorsz4gi haz4jét.
A geographia teutonica nem csak papiron létezett a szdméra” — frja a kdnyv 11. oldalén. (A kotet elolvasésa
utdn a recenzensnek gy tdnik, hogy a milt a szerz6 szdmdéra sem csak térténelem...)

A m végigolvasésdhoz, amely nem kdnnyf feladat, mintegy mottéul is szolgdlhat a szerz6 el6sz6ban
lefrt gondolata, mely szerint ,,az dllamdidaktik4tdl az alkotménydidaktik4ig vezet6 utat kell jérni; a cél az
emberszabdsu foldrajz, mely az emberi jogokat szolgéilja &s az alkotményban lefektetett szocidlis és demok-
ratikus alapértékeken alapul”.

A konyv kiilonds aktualitisat a Kelet-K6z€p-Eur6pdban bekdvetkezett tarsadalmi-politikai és gazda-
ségi valtoz4sok adjék, melyek egyben az egységes Németorsz4g létrejétténcek feltétcirendszerét is jelentették.
A radikélis véltozdsok, a modemizéciés kfsérletek minden torténelmi korszakban sziikségessé tetiék a
hagyomény és a megujulds vizsgélatat — és nem csak a foldrajzoktatdsban!

A f6ldrajzoktatds, a tobbi tdrsadalomtudomanyi torgyhoz hasonléan sajatos médon tiikrozte és tiikrozi
a politika hat4sét, a tudomény és oktatds viszony4t, a tudomanypolitika és az oktatédspolitika kapcsolatit. A
vitdk kozéppontjdban a tantdrgyi 6néllésag, az éraszdm kérdése, az integrécids torckvések, a tantdrgy jelents-
sége 4ll, holott tudjuk, hogy ennél t6bbrdl van sz6. A konyvbdl megismerhetjiik a német foldrajztudomdny és
foldrajztanitas torténetét, mely még a megosztott Németorszdgban (és a megosztottsig ellen) frédott.

Igen érdekes, ahogy FILIPP a mindenkori uralkod6 4llamdidaktika problémdit és kovetkezményeit
boncolgatja, mik6zben utal a ,,geographia teutonica” és a ,,geographia hungarica” 4ltaldban nézve revizionista
politikét sugall6 kapcsolatéra is.

A szerz§ sajétos ,,pamfletstilusdnak” megértéséhez és a problémadk érzékeléséhez nagyban hozz4jérult
munk4jdval a fordité, TERTS Istvédn. Kiilondsen hasznos az eldszéban lefrt fogalom-magyarédzata a teuton
értelmezésérél, a geografidrd]l mint foldrajztudoményrdi €s iskolai tantdrgyrél. A kényv mondanivalGjinak
megértésétnagyban segftették a fordft6 labjegyzetei, és anémet—magyar kifejezések eltéréseinck magyargzatai,
biér igy is csak megerdsfteni lehet a fordfté véleményét, miszerint a mi lefordftdsa,,nehéz, faradsagos, t8bbszori
olvasést igényl6 munka” volt.

Ezzel egyiitt — vagy éppen ennek kdvetkezményeként — vilik a md érdekes olvasménnyd, amikor
érzékelhetS, hogy a probléma feldolgozédsa, a konfliktusok és az eltér§ é4lldspontok ismertetése a szerz6
szubjektuma (taldn szdrmaz4sa?) 4ltal er6sen determinélt. FILIPP konyve a pamfletstilus és a tartalom (a
szenvedés) kdzotti inkonzisztencia (disszonancia) miatt is érdekes. Fiiggetleniil att6l, hogy az olvasé vildgné-
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zete, filozofiai alapillisa vagy éppen szaktudomdnyos érvei és a szerz§ véleménye, gondolatai milyen
viszonyban 4llnak egymdssal, sziikség van (és legyen is sziikség!) a hagyomény kritikus djragondoléséra,
hiszen a f6ldrajz egyben sajitos gondolkoddsmdéd is!.

Az 4llami didaktika és foldrajza mir az 1870-es évektdl tikrzi a németség torténelmi—politikai
helyzetét, amikor is 1872-ben tigy lett 6nall6 14rgy a porosz elemi iskoldkban a {§ldrajz, hogy els6dleges
feladata a teriileti identitds kialakitdsa lett éppen akkor, amikos a ,,s0k kis és még kisebb német 4llambol
egységes dllam lett”. Tulajdonképpen a f6ldrajz mint tantargy megalapitdsdnak évei s a birodalmi Németor-
szag fellendiilésének évei egybeesnek €s ezzel is igazolva ldtja a szerzd azon véleményét, hogy a német
foldrajzoktatdsban az 4llam és a politika determindcidja érvényesiilt, a kezdetektS! gyakorlatilag napjainkig és
f6leg 1990-ig. ,,Tandrok hoztdk létre és szorgalmaztdk a szakmdt, egy olyan tantdrgyat, amely végsG soron «az
orszdg és lakSi» megfegyelmezését szolgdlta”. Ugyanitt ezt {rja: ,A foldrajz csecsemdkora 6ta sajitosan
viszonyul saj4t onértelmezéséhez... Allam 4ltali megvesztegetetiség és tillegitim4lt tudoméanyossag” jellemzi.

FILIPP az egyetem bizalmatlansagét 14tja abban, hogy a frissen 1étrehozott tanszékek kéziil sokat nem
foldrajzos szakemberrel tSltdttek be. Ehhez 1881-181 1983-ig minden korszakbdl felsorakoztatja konkrét
példéit. Valészinfinek ldtszik, hogy a probléma mogott nem csak a szerz6 altal felsorolt tényez8k, hanem a
tudomdny €s f6leg atantdrgy interdiszciplindris jellege is szerepet jatszik. Ugyanakkor oktatdspolitikai érdekek
is kozrejéiszanak a hivatalos és a tudomé4nyos geografia konfliktusaiban.

A tdj, a nemzet, a territoridlis azonosulds stb. fogalmak nem csak 4ltaldban szolgiljak a politikai és az
oktatdspolitikai — st a kiil- €és katonapolitikai — célokat, érdekeket, hanem az identitdst, mint a lényegi
azonosulést az uralkodo rendszerek is érintik {pl. a nemzet fogalma, a kultdmemzet, dllamnemzet problema-
tikdja stb.). i

Amennyiben a politikai, vildgnézeti alkalmazkod4s rejlett egzisztenciaféltéssel parosul, konfliktus
keletkezik a tudomdny és a nyilvdnvalé megalkuvés kozott. Ennek veszélye a tantervek kidolgoz6inil
¢lesebben jelentkezik, ami nyfltan is tapasztalhatd, hiszen a tanterveket el kell fogadtatni: ,,... A céhbeli foldrajz
4llamibban viselkedik, mint az dllam”.

Bizonyf{that6 viszont a német geografidban is (mint tudomanyban és mint iskolai tantargyban egyarint),
hogy a megalkuv4sok miatt — FILIPP szavaival élve ,,a politikus f6ldrajztanitdssal” — viszont egyre cstkken a
tantdrgy és a tudomény presztizse, melynek kdvetkezménye még 6raszdm-cstkkenésben is tapasztathatd,

A magam részér6l nem tennék ilyen kiilonbséget a szakma, a tuddsok és a tandrok, ill. a tudomény és
az oktatds kozott, f6ként nem abbol a szempontbdl, hogy ki a konformistdbb. Az értékmegsrzés, értékkozvetités
¢s értékalkotds ugyanis nem azonos ardnyban jelenik meg a tudomény és az okiatds szférdjaban. A teriiletek
sajdtossdga és feladatrendszere miatt is nyilvanvald, hogy ahol az értiékmegsrzés és ériékkozvetités a f6 feladat,
ott nagyobb a tradicid szerepe, mig az értékalkotds (1ij értékek létrehozdsa) Iényegesen t6bb cél- s értékraci-
ondlis vagy éppen emociondlis elemet feliételez, és a megujulds clsddlegességét preferélja.

Természetesen més a helyzet akkor, ha az oktatds — nem utols6 sorban a numerus clausus folytdn —a
karrierstratégidk puszta eszkozévé vilik. Kiilonosen gond ez a tanterveknél — és minden més szférdban, de a
valésdgos cselekvések esetében még inkdbb —, ha azokat hivatalosan is engedélyezik, és ez4ltal tisztességessé
lesznek (pl. ide vezethetd vissza Auschwitz ,megsziiletése™).

Az ,,ij foldrajz”, mely a tdrsadalmi jéléiet mint elérendd eszményt fogalmazza meg céljaként, a
szegénység kikiisz0bOlését hangsiilyozza, olyan vildgot vetit elénk, ,,ahol az emberek tdrsadalmilag és
gazdasdgilag mobilisok és tisztelik masok méltdsigit &s ahol médjuk van j6 szolgdliatdsokra egy stabil,
demokratikus és részvételt lehet6vé tevé krnyezetben”.

A humdn f6ldrajzban is djra kell gondolni a fogyasztds és az identit4s viszonyét - irja a szerz8. Ebben
az eltér6 megkozelitést az is indokolja, hogy ,,mig a német foldrajz az iskoldn keresztiil csindlt karriert, az
angolszdsz a teriileti menedzsmenten keresztiil taldlt elismerést”. FILIPP szerint ezt a kiilonbséget az tetie és
teszi érthetSvé, hogy mig a német foldrajzot (tudomdényt és tantirgyat egyardnt) a tillegitimacio és a
tilkompenzalés jellemzi, addig az angol-amerikai f6ldrajz az, amit a foldrajzosok csindlnak, véllalva, hogy a
{6 dramiat t6ke- és profitorientélt operativ foldrajz, szemben a német ftdrajz tudatfSldrajzi jellegével. Ez a
szemlélet nemzetkozi, makroregiondlis és helyi szinten egyardnt érvényesiil és kiiléndsen kitfinnek a kétféle
felfogds eliéré sajatossdgai a szocidlis jolét, az egyenlStlenség foldrajza esetében.

A pedagogiai alapvonalak kérdéskorét targyalva a foldrajz a szerz6 szerint mint tantdrgy is menekiil,
ill. igyekszik tilélni a rendszereket, ugyanigy mint mindenki és mint a tandrok. ,Hiszen az egymadst valté
rendszerck f616tt ot 411 az 4llam erkolcstssége, a fennkolt 4llameszme...” {gy a pedag6gia minden opportunista
alkalmazkodasa ellenére végiil mégis sértetlen identit4st tud bebeszélni magéanak és az dllaméthosz 4lddsat
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érezheti magén (pl. az 4llampolgéri nevelés terén). A szerz6 egyik legnagyobb problémaként kezeli azt, hogy
a ,tandrképz¢és szintén dllamkonform”, vagyis nem a konfliktusokkal terhes tdrsadalom, hanem ,,a harménia
igézetében €16 4llam a tanterv alapja”.

FILIPP elutasftja, hogy az iskolai tantdrgy a megfelel6 tudomanyos diszciplina leképz6dése legyen.
Fontosnak lartja, hogy az 4llam a pedag6gia 6ndllosdgét elismerje és védje, s6t ennck szavatol4sat a tandroki6l
vérja még akkor is, ha azok 4llami alkalmazottak és eskiire kdtelezettek. Ez is konfliktusok forrdsa!

A szerz6 a német iskola jellemz&jeként mutatja be és hosszasan elemzi azt a folyamatot, amelyben méd
van anevel6t6l val6, kordn szocializdlt félelem , leosztdsara”, vagyis az ,,alakithat6 gyermekre” val6 szabdsara,
azzal a szelfd erGszakkal, amelyet a tanft6k, mint az 4llam szolgdi gyakorolnak.

Mir 1881-ben, az els6 berlini német fSldrajzi vindorgy(ilésen megallapitottdk, hogy a ,.foldrajz 6ndllé
tantdrgy és nem a torténelem fiiggeléke”. Ezzel egyidGben megjelenik az a politikai (6ldrajz, melynek célja,
hogy a biolégiai letteret 4tvigye a tdrténelmi—politikai teriiletre, olyan iskolat teremtve, mely a gazdasdgi
élettér kiharcolasét tdzte ki célul (mint pl. Hider) a birodalom gyorsan szaporod6 lakossiga szdmdra. Létrejott
az antropo-geogrifia, azaz a befutottak, a berendezkedettek f6ldrajza, ahol kzéppontban a germdn, ill. a német
kdztsségi cmber 4l1.

A vildghaborik és a békeszerzikiések hatdsa a politika és a foldrajz (mint tudomény ¢s mint tantdrgy)
viszonydra toriénetiségében is nyomon kovethets. A I1, vildghdboni utdn természetesen mindenféle nemzeti
rev(zids politika tabu volt, és a politikai kockdzattél mentes térgyak keriiliek elStérbe. A ,,német lelkiségi t4j”
helyébe az ,egyméssal-egymdésért”, a harmonikus t4j képe és képzete keriilt, Ugy tiint, frja a szerz6, mintha a
Marshall-segély helyett a Morgenthal tervet val6sitottdk volna meg, amely Németorsz4g mezbgazdasagi
dllamma4 vald visszafejlesziését javasolta,

Az oktatdspolitika f6 célkitlizése ekkor az volt — melyet az 1956-ban elfogadott ,,Ajdnldsok a f6ld-
rajztanitdshoz” cimd dokumentumban is megfogalmaztak —, hogy ,,megmutassa, hogyan lehet cgyesiteni a
haza sze@tclét és a hazafias érziiletet a vilagot atfogd emberiségtudattal.” A békés egyiittélés megvaldsitisa
Eurdpéban, azegységes Eurépa gondolata az,,Orszdgok és népek” tankdnyv megirdsakor (1972!)igy szerepelt
poltikai kérdésként és szakmai tantargyi kérdésként is, hogy Németorszdgnak van a legttbb szomszédja, de
kordbban mindegyikkel hdboniban 4lit. Jelent6s mértékben megvéltozott a vilag — és a vildgrdl kialakitott
német nézet is —, ugyanakkor a birodalmi nézetek is folyamatosan hatnak. Mindez érinti az orszdgok kozdtti
kapcsolatot, a t4j- és természetvédelmet éppiigy, mint a német gazdasagi csoddrél kialakitout véleményeket.
Az identitds kdzéppontjdba a j6lét, a fogyaszids, az ,4ruidentitds” keriilt, mely sajdtos médon hatott a
szocidlgeogréfidra, a tudoményra és a tantdrgyra egyarant.

Azij foldrajz realista: ,, A német kz0sségi €s tdjember, lcgaldbbis részben, homo consumans-sz4 valt.”
Eztigy is érzékelhetjiik, hogy ekézben a politika hattérbe szorult. Vagy az is lehet, hogy csak a kovetkez6krol
van sz6: ,,A miik&déshez az a fontos, hogy politikailag elmaradott4 véljanak az cmberck, hogy olyan gyenge
tdrsadalmi atomok legyenek, akik hagyjdk, hogy az dlomba ringat$ rendszermeleg megfogja Sket”.

Az1970-es években a pedagdgia kozépponti probléméja a béke, amely egyben iddszeri tantervikihivast
is jelent! A vildggazdasdgot mintegy ,,sokkhatdsként” éri az olajvalsdg, a nyersanyagdr-robbands, a gazdasag
szerkezet vélsdga, a pénziigyi valsg, és ezzel egyidSben egyre ink4bb tudatosodnak, kdzponti kérdéssé valnak
a globalis vildgproblémdk. ,,A tabutlanftissal, az ideolGgiatlanftdssal €s a mitosztalanitdssal olyan szemlélet-
mddot kellene Iehet6vé tenni, amely az eredetileg emberi jelleget szabadda teszi, a tdjat rehumanizilja, azaz
uijra emberivé teszi” — frja a szerz6. Ugyanakkor fontos célként jel6li meg a szakma szdmdra, hogy ,.a foldrajz
mint tudomdény, és mint az orszag és lakdi fegyelmezésének eszkdze, nekildsson a kiszoritott dllamdidaktika
helyett a tudoményos didaktika kidolgozdsdhoz! Mindez azért is fontos, mert a féldrajztanarokbdl lett egyetemi
oktatdk, professzorok, vagyis ,,a foldrajztudomanyi intézetek végképp nem vagytak a szakdidaktikédra”.

Sajnos, nem sok elSrelépés trtént az6ta, pedig 1969-ben a kieli fldrajzi vandorgyilésen létrejott a
pedagégiai f6iskoldkon és a neveléstudomanyi részlegekben mitkodé foldrajzmédszer-tanosok szervezete”.
Az elGrelépést a szakdidaktika szempontjdbol akadélyozta a szakképzés €s a tandrképzés szétvilasa is, ahol a
feladatok prioritdsat a foglalkozdsok presztizse is befolydsolja (a recenzens véleménye szerint Magyarorszdgon
kiildnésen ez a helyzet).

FILIPP az oktat4s és a tudomény fejlSdése €sij helyzete szempontjabdl a legfontosabbnak az alapku-
tatis sziikségességét tartja, egyetértve SCHRAND (1978) véleményével, aki ,,abbél indul ki, hogy minden
didaktikai dontésnél a szaktudondnyos tdrsadalomelméleti és a szubjektumra vonatkoz6 szempontokat kell
figyelembe venni..., hogy mind a tirsadalmi igények, mind a tanulék sziikségletei és érdckei megfelelSen és
megalapozottan figyelmet kapjanak”. Feltétleniil fontos a megfeleld foldrajzdidaktika kialakitdsa, amelynek
sor4n a foldrajz €s a 16bbi 14rgy viszonyit is tisztdzni lehetne,
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A konyv elolvasdsa a foldrajzot tudomanyként miveldk, tantirgyként oktatok, valamint a tdrstudoma4-
nyok, hatartudomanyok, segédtudomanyok teriiletén dolgoz6k korében valészintleg sok olyan kérdés felve-
tését inspirdljamajd, amelyek tiszt4z4sa a hazai szaktudomdny és didaktika szempontjdb6l semelhanyagolhatd.

LASZLO MARIA

Fischer Ferenc: A megosztott vilag. A Kelet-Nyugat, Eszak-Dél nemzetkozi kapcsolatok f6
vonasai (1941-1991). — IKVA, Budapest, 1993. 399 old. ~

Dicséretes gyorsasdggal jelent meg a milt év 6szén FISCHER Ferenc — a Janus Pannonius Tudo-
manyegyetem oktatdja — munkdjinak méasodik, név és tdrgymutatéval is bovitett, javitott kiad4sa az IK VA Kft
gondozdsiban. A kényvnek mdr az 1992-es els6 kiad4sa is élénk visszhangot és komoly elismerést valtott ki
szakmai, tandri és szélesebb olvaséi korbkben egyardnt, ami hiven tiikrz6détt a megjelent recenziok,
ismertetések és sajtéreflexiok jelentSs szdm4aban és tartalméban is.

Ugy véljiik, hogy a kdnyv aktualitdsét, hidnyp6ué jellegét és k6zhasznisdgit kiildndsebben nem kell
bizonygatni. A legiijabb kori egyetemes torténelem utolsé fél évszazadarsl hazdnkban hasonl6, 4tfogé igényid
€és terjedelmes munka nem jelent meg a kzelmultban.

Annil nchezebb helyzetben van a recenzens, ha az alkotds miifajdt akarja meghatdrozni, noha éppen
ebben rejlik a munka egyik f6 erénye. A ,,Megosziott vildg” egyszerre monogréfia — az elmilt 50 év elemz6
feltdrdsa —, kronolégia és forrds, dokumentumgyijtemény — t8bb esetben magyar nyelven el§sz6r megjelent
anyagok kozreaddsa —, 16rténelmi és {6ldrajzi atlasz —, térképek, dbrék, grafikonok, tdbldzatok jol dsszevédlo-
gatott egyiittese —, ill. e fenti, ismereteket kzvetild formik nagyon szerencsés Stvozete.

Egyctemi és f6iskolai jegyzet? Tandri kézikonyv? Igen, mindkett§. Csak torténészeknek? Egyértelmi
a vélasz: nem. Es cbben rejlik a mésik 18 erénye: az elmiilt 6tven év vildgtoriénelmi eseményei belsd,
leglényegibb Gsszefiiggéseinek feltdrdsa, az egymdstdl kolesdndsen fiiggs, Osszekuszalodo szélakbdl a f6
trendek kihdmozdsa, a mozgésirdnyok—vektorok ereddjeként 16r1énd kimunk4ldsa a szerz§ szdméra csak igy
sikeriilhetett, ha eleve multidiszciplindris médon kdzeledett kutatasa targyahoz. Ez a téma kifejtésében is jol
tiikroz6dik. A torténeti alapkoncepci6 mellett a kbzgazdasagi, nemzetkozi jogi, politoldgiai, foldrajzi, geopo-
litikai és cgyéb mas tudoméanyégak szemléletmddja, kategdridi, apparitusuk, médszertani sajitossdgaik segftik
a szerz0t mondanival6ja szerves egésszé kovacsoldssban.

Kiilénosen hasznos és j6 munka ez a konyv a {6ldrajz oktatdsdban ma és majdan résztvevék — mind
tandrok, mind egyetemi, {6iskolai hallgatdk — szdmdira. Arra 0sztonoz, hogy a {oldrajzoktatés és foldrajzi
szemléletméd egyre inkabb megfeleljen a f6ldrajztudomény mint egységes, szerves egész szabta igényeknek,
és elGsegfti a tudomany4g erSszakolt, vulgdris — természet- és gazdasédgi foldrajzra val$ — felparcelldzdsanak
meghaladésédt. A kotet kiilondsen sok, ma is haszndlhaté segédanyagot nyijt a foldrajzoktatds szdméra a
tdrsadalmi, t0rténeti, katonai, politikai és diploméciai szempontok bemutatdsdval, igy pl. hozzdjdrul adott
régiok, orszagok geostratégiai fontossdganak bemutatdsshoz, rdirdnyitja a figyelmet ¢ héttérbe szorult rész-
diszciplindk fontossdgara.

FISCHER F. ktnyvében gazdag tényanyaggal bizonyitja, hogy a torténelmet térben és id6ben Gssze-
fiigg6 folyamatként, ok—okozati l4ncolatok kapcsoléddsaként és ezek Osszhatdsaként kialakul6 tendenciék és
trendek rendszereként kell érielmezni és dbrézolni. Ugyanakkor a szerzOnek sikeriilt elkeriilni az ,,iires
interdependencidk” és a ,circulus vitiosusok” csapdéit. Az egymaésra hat6, sokszor egymaésba csisz6 szovevé-
nyes erSterck elemzésckor j6 érzékkel tapinyja ki a {6 hat6tényezbket és nem enged a kuriézumok, felszines
érdekességek csdbitdsdnak. Konyve ett6l nem vélik szdrazz4 és az olvasé egy konnyen érthetd, vildgos, jo
stilusy, olvasmanyos mivet vehet kézbe.

A konyv egészére jellemz6 a tudoményos tirgyilagoss4g, a szerz6 azon torekvése, hogy megosztott
vildgunkat is az ideoldgia szovevényes hdl6jabdl kibontva, valésdgos genezisében, fejl6dési folyamataiban
mutassa be.

A vizsgdlt, napjainkig tarté idGszak rendszerszemléletd, holisztikus, az egész és a rész kblcsdnviszo-
nyéban értelmezett bemutatésa, ahol a nagy erSterek (Kelet-Nyugat mint uralkodd antagonizmus; Eszak-Dél)
koordin4téi szabjik meg a t6riénések kereteit, irdnyait és végss kifejleteit, olyan megkozelitési médot jelent,



